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Résumé

Alors que I'institution scolaire francaise est de plus en plus incitée a former des citoyens éclairés, cet
article vise a étudier le lien, encore peu exploré, entre les contextes scolaire et familial et les
compétences citoyennes. Notre recherche a tenté de mesurer effet des caractéristiques contextuelles
exogenes a I’établissement (taille de I’établissement, géolocalisation, secteur de recrutement, type), qui
sont difficilement contrélables, sur le niveau de compétences citoyennes des éleves. Ce travail se base
sur les données du Cnesco, recueillies aupres de 3158 éleves de 3eme, scolarisés dans 126 colléges.
Les résultats, obtenus a partir de modéles multiniveaux, ont montré de faibles effets des
caractéristiques contextuelles exogenes sur les niveaux d’engagement citoyen, de tolérance, de
solidarité et d’adhésion aux valeurs civiques chez les jeunes. Les caractéristiques individuelles des
éleves jouent un role plus marqué dans le développement de compétences citoyennes, plus
particulicrement, le niveau de compétences citoyennes est plus élevé au sein de contextes scolaires
défavorisés ou d’éducation prioritaire, lorsque les éleves sont issus de milieu socioéconomique
favorisé.

Mots-clés

Compétences citoyennes, effet établissement, caractéristiques contextuelles exogenes, contexte
d’apprentissage, analyses multiniveaux

Abstract

At a time when the French school is increasingly urged to train enlightened citizens, this article aims
to investigate the yet underdeveloped link between school and family context and citizenship skills.
Our research has attempted to measure the effect of exogenous contextual characteristics of the
school (school size, geolocation, recruitment sector, type), which are difficult to control, on the level
of citizenship skills of students. This study is based on Cnesco data collected from 3158 pupils
enrolled in 126 middle schools. The results, obtained from multilevel models, revealed overall weak
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effects of exogenous contextual characteristics on young people's levels of civic engagement,
tolerance, solidarity and civic values. The individual characteristics of students play a more important
role in the development of citizenship skills. The level of citizenship skills is more specifically higher
in disadvantaged or priority education school contexts, when students come from higher socio-
economic backgrounds

Keywords

Citizenship skills, school effect, exogenous contextual characteristics, learning environment,
multilevel analysis
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La démocratisation de l'enseignement, qui a été promue par de nombreuses sociétés
modernes a partir des années 1960, a considérablement accru I'acces de tous les éleves,
indépendamment de leur origine sociale, au baccalauréat et aux études supérieures. Dubet et
Duru-Bellat (2020) précisent que cette démocratisation s’accompagnait de trois promesses :
une promesse de justice, une promesse de développement global des compétences et des
capacités, ainsi qu'une promesse de progres de la démocratie. Malgré ces ambitions, des
inégalités sociales et scolaires persistent entre éléves et entre diplomés. Les jeunes semblent
également se détourner des valeurs démocratiques, suggérant ainsi que le systeme éducatif
n’a pas pleinement tenu ses promesses (Dubet et Duru-Bellat, 2020). Plusieurs facteurs, tels
que Pémergence d’idées anti-démocratiques, I'abstention en hausse a chaque élection
(Braconnier, 2010), les attentats terroristes ou encore la lutte pour la préservation de
Ienvironnement (Jouzel et Abbadie, 2022), témoignent de nombreuses tensions liées aux
contextes national, européen et international. En réponse, I'institution scolaire francaise doit
renforcer sa réflexion sur ’éducation a la citoyenneté et la formation des citoyens.

Bien que le contexte de I’établissement scolaire soit souvent étudié pour mesurer son impact
sur la réussite scolaire des éleves, peu de recherches ont cherché a expliquer les effets du
contexte scolaire sur le développement de compétences citoyennes, un enjeu majeur pour le
systeme éducatif. Pour évaluer le role du contexte scolaire, deux types de caractéristiques
contextuelles peuvent étre prises en compte : des caractéristiques contextuelles que nous
appelons « exogenes », qui sont difficilement controlables et modulables par I’établissement
(taille de Tétablissement, secteur de recrutement, géolocalisation, type, ...), et des
caractéristiques que nous considérons comme « endogénes » a I’établissement, plus
facilement manipulables et liées a la politique d’établissement. La recherche présentée ici vise
a mesurer P'effet du contexte scolaire sur le développement de compétences citoyennes, en
se concentrant sur leffet des caractéristiques contextuelles exogenes. Ainsi, avant de
présenter la problématique et les hypotheses, nous procéderons a une clarification des
concepts mobilisés. Nous exposerons ensuite nos résultats, obtenus grace a une base de
données du Centre National d’Etude du Systéme Scolaire (CNESCO), afin de déterminer si
les caractéristiques contextuelles de Iétablissement exercent une influence sur le
développement de compétences citoyennes des collégiens.

1. Un effet de ’établissement scolaire ?

De nombreuses recherches, principalement axées sur I’école élémentaire, se sont intéressées
au role de Iécole dans la fabrication ou dans 'amplification des inégalités scolaires. Il a
notamment été démontré que le contexte de ’établissement crée des différences et que les
conditions d’apprentissage ont tendance a varier selon les contextes (Duru-Bellat, 2002). Par
conséquent, la scolarisation dans un établissement plutoét qu’un autre influence la réussite
scolaire des éléves, dans la mesure ou les résultats scolaires des éléves sont meilleurs dans
certaines écoles, toutes choses égales par ailleurs (Bressoux, 2009).

Deux types de caractéristiques contextuelles ont retenu notre attention : les caractéristiques
contextuelles exogenes sur lesquelles DPétablissement a une influence limitée et les
caractéristiques contextuelles endogeénes qui sont « produites » par ’établissement lui-méme.
Sinombre de recherches témoignent de I'influence du contexte scolaire sur les performances
et la réussite scolaires des éleves (Duru-Bellat, 2003), d’autres ne négligent pas non plus les
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effets sur la qualité de vie et la satisfaction au sein de I’établissement, ainsi que sur le bien-
étre scolaire et personnel des éleves (Bacro et al., 2014).

Parmi les caractéristiques contextuelles exogeénes, des travaux ont établi un lien entre
localisation géographique de I’établissement et performances scolaires, révélant des résultats
moins favorables pour les éléves scolarisés en milieu urbain (Alpe et Barthes, 2014 ; Brault,
2004). Par ailleurs, des disparités entre établissements sont mises en évidence selon le milieu
social du public accueilli, les établissements de milieu favorisé obtenant un avantage marqué
en termes de bien-étre et de performances scolaires de leurs éleves (Duru-Bellat et al., 2004 ;
OCDE, 2001 ; Vandenberghe, 2001). 1l a également été démontré que les contextes sont
globalement plus défavorables en éducation prioritaire et en lycée professionnel (Bacro et al.,
2014 ; Debarbieux et Fotinos, 2010 ; di Paola et al., 20106).

En outre, parmi les caractéristiques contextuelles endogenes, des travaux ont souligné
I'importance d’un fort engagement du chef d’établissement pour contribuer a 'efficacité de
son établissement (Woessmann et al., 2007). D’autres ont démontré qu’un travail collectif
entre enseignants, bien que faible dans le secondaire (OCDE, 2014), a un effet direct sur la
réussite scolaire des éleves (Goddard et al., 2015).

La majorité des travaux a mis en évidence un effet de I’établissement sur la réussite scolaire
des éleves et sur leurs compétences académiques, mais a négligé son influence sur les
compétences sociales, qui seraient davantage transversales. Si ces compétences jouent un role
primordial pour la société (OCDE, 2015) et dans la réussite scolaire en tant que variable
médiatrice (Giret et Morlaix, 2016), elles sont toutefois moins étudiées que les compétences
cognitives. Nous nous intéressons plus particulicrement aux compétences citoyennes,
davantage orientées sur la formation du citoyen.

2. Un intérét récent pour les compétences citoyennes

Les compétences citoyennes partagent des caractéristiques communes avec les compétences
sociales. Elles sont transversales (Rey, 1996) et font partie d’un processus dynamique et
évolutif (Heckman et Kautz, 2013 ; Jonnaert, 2017). Ces compétences, qui peuvent se
développer dans la relation a soi (intra-individuelles) et / ou dans la relation aux autres
(interindividuelles) (Morlaix, 2015), favorisent des comportements efficaces et appropriés
dans différentes situations. De nombreuses ressources cognitives ou affectives doivent étre
mobilisées pour répondre efficacement aux enjeux d’une situation donnée en lien avec la
citoyenneté (Barrett, 2016). Les compétences citoyennes sont, davantage que les
compétences sociales, orientées vers un objectif de solidarité pacifique (Audigier, 1993) et
d’engagement actif des individus dans une société démocratique (Barrett, 2016), contribuant
ainsi a la formation de citoyens engagés parmi les éléves.

Le développement de compétences citoyennes vise principalement a améliorer la société
grace a 'exercice de la citoyenneté. Il permettrait également de répondre a trois objectifs
sociétaux : favoriser 'engagement citoyen des individus, cultiver la démocratie et encourager
le vivre-ensemble. A partir des travaux de Vygotsky et Arendt, Alcorta et al. (2020) proposent
de considérer que « Papprentissage du commun, de la vie publique et donc de la citoyenneté
» s’opere a I’école (p. 39). L’éducation a la citoyenneté, en proposant aux éléves des pratiques
et des activités éducatives pour les préparer a leur vie d’adulte, a leur role de citoyen et a
participer activement a la société (Eurydice, 2005), constituerait donc un moyen de
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développer les compétences citoyennes chez les éléves. En inscrivant ces compétences dans
les programmes d’enseignement (socle commun, enseignement moral et civique, dispositif «
parcours citoyen »), 'institution scolaire francaise reconnait ainsi 'importance de développer
ces compétences citoyennes chez les éleves.

3. Contexte de Pétablissement scolaire et compétences citoyennes,
quels liens ?

3.1. Problématique et hypothéses

En France, comme a I’échelle internationale, les recherches récentes sur les effets de
I’éducation a la citoyenneté sur les éléves (connaissances, attitudes et engagements citoyens)
sont peu nombreuses. Quelques travaux ont toutefois identifié une influence de la
composition sociale de I’établissement sur les connaissances civiques, les compétences
citoyennes acquises par les éleves, ainsi que leur engagement citoyen futur (Isac et al., 2011).
L’enquéte ICCS de 2009 a montré des différences de connaissances civiques entre les
établissements publics et privés dans certains pays, toutes choses égales par ailleurs (Schulz
et al,, 2011). De plus, il est démontré qu'un environnement scolaire positif et démocratique,
une relation étroite entre I’école et les familles, ainsi qu’un fort sentiment d’appartenance a
Iécole des éleves et des enseignants, permettraient aux éléves de développer davantage de
compétences citoyennes (Isac et al., 2014 ; Maslowski et al., 2009 ; Scheerens, 2011 ; Schulz
et al., 2010).

Compte tenu du faible nombre de travaux empiriques en sciences de I’éducation, 'objectif
de cette recherche est de proposer une approche de la mesure de I'effet-établissement plutot
originale, en mettant en lien les caractéristiques des établissements scolaires et le
développement des compétences citoyennes chez les éléves. Si le contexte scolaire renvoie a
la fois a des caractéristiques exogenes (taille, localisation, composition sociale, etc.) et a des
caractéristiques endogenes correspondant aux conceptions et pratiques de I'établissement, la
recherche présentée dans cet article ne prend en considération que les caractéristiques
exogenes qui sont les caractéristiques ne pouvant étre modifiées par I’établissement. Ce
travail entend analyser 'effet des caractéristiques contextuelles exogenes sur le niveau de
compétences citoyennes des éleves. L’objectif est ainsi d’identifier les caractéristiques
exogenes de I’établissement qui développent davantage de compétences citoyennes chez les
éléves. Les caractéristiques exogenes de notre recherche renvoient a la taille de 'établissement
(par exemple, entre 300 et 500 éleves ou plus de 900 éleves), a sa localisation géographique
(rurale ou urbaine), a la composition sociale du public accueilli (favorisée ou défavorisée), a
I'appartenance du college au Réseau d’éducation prioritaire ou non et au secteur public ou
privé.

Nous émettons alors ’hypothese que les caractéristiques exogenes ont un effet sur quatre
types de compétences citoyennes des éleves (figure 1). Deux scores, 'engagement citoyen et
les valeurs civiques, rendent compte des attitudes et valeurs des jeunes concernant la sphére
politique, le monde associatif et les institutions publiques, alors que les scores de tolérance
et de solidarité sont davantage centrés sur des comportements civiques vis-a-vis d’autrui.
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Figure 1: Effet des caractéristiques contextuelles exogenes sur les compétences citoyennes

Cela signifierait, par exemple, que le fait qu’un établissement soit de petite ou de grande taille,
de milieu favorisé ou défavorisé, en zone urbaine ou rurale, exerce une influence sur le niveau
de compétences citoyennes des éleves. Nous souhaiterions déterminer si les éléves
développent des compétences citoyennes différentes selon les caractéristiques exogenes de
leur college.

3.2. Engquéte « Ecole et citoyenneté » du Cnesco

Ce travail se base sur I'enquéte « Ecole et citoyenneté » menée par le Cnesco en 2018, en
utilisant un échantillon aléatoire d’établissements publics et privés sous contrat. Nous nous
intéressons dans cet article spécifiquement aux 126 colleges de cette enquéte. Nous avons
acces aux informations relatives aux caractéristiques contextuelles exogenes des colleéges,
telles que leur taille, les caractéristiques socioéconomiques de leur public scolarisé, ainsi que
leur type et secteur.

Au total, 3158 éleves de troisiéme ont participé a cette enquéte en répondant a un
questionnaire en ligne. Ce dernier a permis de recueillir des informations sur leurs
caractéristiques personnelles, leurs perceptions de la citoyenneté a I’école et dans la société,
ainsi que sur les pratiques et projets d’éducation a la citoyenneté mis en place au sein de leur
établissement.
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3.3. Outils de mesure et d’analyse

3.3.1 La mesure des scores de compétences citoyennes

11 existe, en France comme a I’échelle internationale, peu de travaux empiriques récents sur
le développement des compétences citoyennes des éleves (Bozec, 20106). L’enquéte de grande
ampleur menée par le Cnesco fournit une base de données quantitative robuste, permettant
une évaluation approfondie du développement des compétences citoyennes chez les éleéves.
Etant donné que le recueil de données n’était pas spécifiquement congu pour notre
recherche, la mesure des compétences citoyennes des éleves s’est avérée complexe, puisque
nous avons du construire les scores a partir des items du Cnesco.

Nous avons pu élaborer ces scores de compétences citoyennes a partir de la base « éleves »
du Cnesco, qui permet d’appréhender une dimension individuelle des pratiques,
connaissances, attitudes, valeurs et comportements citoyens des éleves. Nous avons ainsi
effectué un travail théorique pour identifier des items de la base de données du Cnesco qui
illustrent au mieux quatre dimensions de la citoyenneté'. Quatre scores ont été créés a partir
des déclarations des éléves, correspondant chacun a une dimension spécifique (annexe 1) :
(1) engagement citoyen, (2) tolérance, (3) solidarité et (4) valeurs civiques.

Si la littérature existante a initialement guidé le choix des items de 'enquéte du Cnesco, la
mesure de la cohérence interne, ou de la fidélité, permet ensuite de vérifier si les items sont
adéquatement corrélés pour mesurer un méme construit, ¢’est-a-dire pour mesurer un méme
score de compétences.

Les coefficients alpha de Cronbach confirment que les items constituant chaque score sont
homogenes, attestant ainsi d’'une cohérence interne satisfaisante (tableau 1). En effet, les
coefficients des quatre scores sont tous supérieurs a la valeur minimale requise de 0.70
(Nunnaly, 1978). La mesure de la fidélité confirme donc que les choix d’items effectués pour
mesurer les scores de compétences citoyennes sont cohérents.

Tableau 1: Cohérence interne de chaque score mesuré par le coefficient alpha de Cronbach

Scores de compétences Nombre d’items Alpha de Cronbach
Engagement citoyen 14 0.815
Valeurs civiques 8 0.771
Solidarité 5 0.755
Tolérance 4 0.738

! Les quatre dimensions de la citoyenneté ont été déterminées et validées a partir du logiciel LISREL, qui permet
d’effectuer des modeles de mesure mettant en lien des indicateurs observables et une variable latente. Ces
modéles de mesure ont été utilisés pour identifier des modéles d’éducation des établissements scolaires (aspect
non traité dans cet article). Ces quatre dimensions de la citoyenneté ont été utilisées pour la construction des
scores de compétences citoyennes.
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Tous les items sélectionnés sont des variables ordinales, offrant aux éléves des échelles de
Likert a quatre modalités pour exprimer leur accord ou leur désaccord avec chaque item.
Dans tous les cas, 0 indique un fort degré de désaccord avec la situation énoncée. La somme
des scores des items détermine chacun des scores de compétences. Afin de rendre les
données comparables, tous les scores ont été standardisés, permettant ainsi d’homogénéiser
les données. Un score standardisé a toujours une moyenne égale a 0 et un écart-type égal a
1. Un score est positif s’il est supérieur a la moyenne et négatif s’il est inférieur a la moyenne.

3.3.2. La mesure d’un effet établissement a partir de la modélisation multiniveau

Pour mesurer Peffet de I’établissement sur les individus, les méthodes d’analyse de régression
par les moindres carrés ordinaires (MCO) ont été largement employées. Pourtant, ce type de
modélisation s’est avéré peu adéquat pour mesurer I'effet-établissement. Ce probleme a
notamment été résolu grace au développement de modeles multiniveaux, également appelés
mode¢les hiérarchiques linéaires ou modeles a coefficients aléatoires, qui sont davantage
adaptés a la mesure de P'effet établissement.

Les modéles multiniveaux sont utilisés pour traiter des données appartenant a différents
niveaux. Par exemple, les individus (niveau 1) sont « englobés » dans un environnement
(niveau 2) ; dans notre cas, il s’agira d’établissements scolaires (niveau 2) composés de
plusieurs éleves (niveau 1). L’utilisation de modeles multiniveaux permet de mettre en
relation les variables individuelles et les variables de leur environnement pour mesurer 'effet
de Iétablissement sur les individus. Par exemple, en plus de I'influence des caractéristiques
individuelles des éléves sur leur réussite scolaire, il est possible de considérer que les
conditions d’apprentissage dans lesquelles les éleves sont scolarisés et qui sont similaires pour
des éleves d'un méme établissement peuvent influencer leurs résultats scolaires (Givord et
al., 2010).

L’objectif de ces analyses est d’isoler effet de différentes familles de variables, tant au niveau
de I’établissement qu’au niveau de I’éleve, dans 'explication des variations observées aux
différents scores de compétences citoyennes (Vezeau et al., 2010). Ainsi, notre recherche
examine a la fois 'impact des caractéristiques contextuelles de I’établissement scolaire et celui
des caractéristiques individuelles et familiales des éleves sur le développement des
compétences citoyennes.

4. Résultats

4.1. Profil des colléges et des éleves
4.1.1 Profil des colleges

L’échantillon des 126 colléges est principalement constitué d’établissements de taille
moyenne, accueillant entre 300 et 500 éleves (66,8 %) et situés en centre-ville et en banlieue
(73,4 %). Environ la moitié des colleges accueille un public de milieu socioéconomique
intermédiaire (49,1 %) avec une proportion relativement élevée d’établissements scolarisant
des éleves issus de milieu favorisé (34,8 %). Parmi les colléges de ’échantillon, 60,8 % des
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colléges appartiennent au secteur public (hors éducation prioritaire), 27,1 % sont des
établissements privés et 12,1 % sont rattachés au réseau d’éducation prioritaire.

4.1.2 Profil des éléves

L’échantillon des éléves de troisieme, composé de 3158 collégiens, présente une répartition
presque équilibrée entre filles (51,9 %) et garcons (48,1 %). Une majorité d’éleves provient
d’un milieu socioéconomique intermédiaire (46 %), tandis qu’une proportion presque
équivalente d’éléves provient de milieu défavorisé (26,3 %) et de milieu favorisé (27,7 %). En
outre, 11,7 % sont issus de I'immigration et 17,3 % indiquent que leurs parents ne
s’'intéressent pas a I'actualité.

4.1.3 Compétences citoyennes des éléves : comparaison des scores selon le type
d’établissement

Les premicres analyses statistiques sont utilisées pour comparer les moyennes de scores de
compétences citoyennes, offrant ainsi un apercu des niveaux relatifs dans chaque domaine
en fonction du type de I’établissement et de son milieu socioéconomique (tableau 2).

Tableau 2 : Comparaisons des scores moyens standardisés de compétences citoyennes selon le
type et le milieu socioéconomique du college (caractéristiques contextuelles exogenes) (test

ANOVA)
s Score Score de Score de Score de
d’engagement , ey ., valeurs
; tolérance solidarité . .
citoyen civiques
College privé 0,18 0,14 -0,01 0,34
Collége public hors 0,11 0,04 0,09 0,20
éducation prioritaire
College REP 0,06 -0,23 0,28 0,11
College REP+ 0,20 -0,15 0,03 -0,17
Significativité ns Frok Forok ok
M}heu socioéconomique 0,08 0,15 0,30 017
défavorisé du college
Mlheu :so'c1.0econ0m1f]ue 0.10 0,04 0.10 018
intermédiaire du collége
Mllle}l socioéconomique 0.18 0,08 0,04 0,30
favorisé du college
Significativité * Hokok Hofok Hofok

Significativité : * p <0.10, ** p <0.05, *** p <0.01

Les colléges privés semblent offrir un environnement favorable a la tolérance entre éléves,
ainsi qu’a 'adhésion aux valeurs civiques, tandis que ce sont dans les colléeges de Réseau
d’Fducation Prioritaire (REP) que les éléves sont les plus solidaires. Nous identifions
également des niveaux de compétences citoyennes plus élevés dans les établissements
accueillant des éléves de milieu favorisé, en particulier en ce qui concerne 'engagement
citoyen, la tolérance et les valeurs civiques. Cependant, les éleves scolarisés dans les colleges
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au public défavorisé ont tendance a se montrer plus solidaires que leurs pairs fréquentant des
colleges plus favorisés.

II convient désormais de s’intéresser aux analyses multiniveaux, qui permettent de mesurer
Peffet des caractéristiques contextuelles exogenes sur les scores de compétences citoyennes
des éleves.

4.2. Caractéristiques individuelles et caractéristiques contextuelles : qu’est-ce qui
Joue le plus 2

La visée de ce travail porte sur évaluation des compétences citoyennes et la mesure des
effets du contexte scolaire sur le développement de ces compétences. Les analyses
multiniveaux ont plus précisément contribué a mesurer leffet des caractéristiques
contextuelles exogenes propres a chaque college sur quatre domaines de compétences
citoyennes des éleves. Une premicre étape consiste a « estimer » un « modéle vide », c’est-a-
dire un modele dépourvu de variables explicatives. Cette démarche permet de décomposer
la variance en une part de variance inter-établissements et une part de variance intra-
¢tablissements (tableau 3).

Tableau 3 : Modeles vides décomposant les parts de variance inter-établissements et inter-éleves
des scores de compétences citoyennes des collégiens

Score Score de Score de Score de
d’engagement tolérance solidarité valeurs
citoyen civiques
Variance totale 0,847 0,776 0,934 0,833
Variance intet- 0,826 0,894 0,898 0,794
g éleves
5 Variance intet- 0,021 0,055 0,036 0,04
8 établissements
@)
Coefficient de 0,024 0,058 0,038 0,047
corrélation intra-
établissement

Note de lecture : Le coefficient de corrélation se calcule a partir d’un rapport entre la variance inter-
établissements et la variance totale. Par exemple, le coefficient 0,058 signifie que 5,8 % de la
variance totale du score de tolérance des éleves résident entre les colleges.

Les variances inter-éleves s’averent étre plus élevées, et donc plus proches de 1, que les
variances entre établissements. Le coefficient de corrélation intra-établissement, estimé a 5,8
% de la variance totale du score de tolérance des collégiens, confirme une part modeste de
variance entre les établissements. Il apparait ainsi qu’un effet de I’établissement se reflete
dans les scores de compétences citoyennes. Néanmoins, compte tenu de la faible part de
variance inter-établissement, la majeure partie de la variabilité des scores de compétences
semble résider au sein des établissements, c’est-a-dire entre les éleves. Une grande variabilité
des scores est observée, en particulier pour la tolérance (V = 0,894) et la solidarité (V =

0,898).
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4.2.1 Effets de ’environnement familial

Différentes variables individuelles sont introduites dans les modeles multiniveaux pour
¢tudier les disparités entre éléves et mesurer des effets directs, permettant ainsi d’évaluer dans
quelle mesure le niveau de compétences citoyennes est influencé par les caractéristiques
individuelles des éléves et leur contexte familial. Le premier modele, appelé « modele 1 », met
en évidence P'effet des caractéristiques individuelles des éléves sur les scores de compétences
citoyennes (tableau 4).

Tableau 4 : Explication des scores standardisés de compétences citoyennes des collégiens pat leurs
caractéristiques sociodémographiques (modéle 1)

Score Score Score valeurs
Score engagement , N .
tolérance solidarité civiques
Variance inter-éléves 0,781 0,885 0,882 0,760
Variance inter-établissements 0,011 0,05 0,037 0,024
Caractéristiques
sociodémographiques de 1'éleve
(niveau 1)
Genre : gargon (réf.)
Fille -0,23%%* -0,21F%* +0,17%%* NS
Environnement familial
défavorisé (réf.)
Envlro?gement familial 10,164+ NS NS 10,167+
intermédiaire
Environnement familial favorisé +0,36H* NS NS +0,28%**
Eléve immigré (réf.)
Eléve non immigré -0,12%* NS NS +0,26%*
Désintérét des parents pour
I'actualité (réf.)
Intérét des parents pour l'actualité AHO)F 7 +0,10%* +0,25%%* +0,37+%%
Part de variance expliquée 5,44% 1,08% 1,83% 4,24%
inter-éleves
Part de variance expliquée Q
. g 45,65% 10,03% -3,39% 38,62%
inter-établissements

Significativité : * p <0.10, ** p <0.05, *** p <0.01

Attendu que toutes les variances inter-éleves ont diminué entre le modele vide et le modéle
1, nous pouvons inférer que les caractéristiques individuelles exercent une influence dans
Pexplication des disparités entre collégiens. Cependant, leur impact demeure limité, étant
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donné que ces variables n’expliquent, par exemple, pas plus de 5,44 % de la variance du score
d’engagement citoyen entre éléves.

Plusieurs variables entrent en jeu pour expliquer les variations des scores entre les éleves. Les
collégiennes ont tendance a étre plus solidaires (+ 0,17 point), tandis que les collégiens
démontrent un niveau d’engagement plus élevé et percoivent une plus grande tolérance dans
leur environnement scolaire.

Les éleves issus de milieu socioéconomique favorisé se distinguent, puisqu’ils affichent un
avantage notable en ce qui concerne le score d’engagement citoyen (+ 0,36 point) et de
valeurs civiques (+ 0,28 point). Ce constat vient corroborer les tendances mises en évidence
par le rapport du Cnesco (2018), qui avance que les éleves issus de milieu favorisé ont
tendance, plus que leurs pairs de milieu défavorisé, a manifester une volonté de s’engager et
de voter a I’age adulte, a participer activement au sein de leur établissement et a s’investir
dans des associations, entre autres. Par exemple, lors des deux tours de Iélection
présidentielle de 2022, les enfants de cadres, de professions libérales, de professions
intellectuelles supérieures et de chefs d’entreprise ont davantage voté que les enfants
d’employés et d’ouvriers (Lardeux et Tiberj, 2022).

Quant aux éleves issus de I'immigration, bien qu’ils semblent acquérir moins de valeurs
civiques que leurs camarades qui ne sont pas issus de I'immigration, ils ont tendance a
démontrer un engagement citoyen plus marqué. Ce constat rejoint les résultats mis en avant
par Caille et Didier (2022), qui révelent que les descendants d’immigrés, particulicrement
ceux originaires d’Afrique subsaharienne et du Maghreb, manifestent une forte volonté de
s'impliquer dans la lutte contre les discriminations, de participer a des missions humanitaires
a I’étranger et de s’investir dans des actions sociales. Ceci pourrait s’expliquer par le fait que
ces jeunes sont directement touchés par les problématiques qu’ils souhaitent défendre, et il
est probable qu’ils évoluent dans des conditions moins favorables que certains de leurs
camarades collégiens.

Les éleves qui développent davantage de compétences citoyennes, tous domaines confondus,
sont ceux dont les parents manifestent un intérét pour lactualité, ce qui souligne
probablement le role crucial du rapport des parents a la citoyenneté dans le développement
de compétences citoyennes des jeunes. Ainsi, il en ressort que les jeunes dont les parents
s’'intéressent a I’actualité sont plus enclins a étre engagés (+ 0,37 point), plus tolérants envers
leurs pairs, plus solidaires et aptes a développer des valeurs civiques (+ 0,37 point).

4.2.2 Effets du type de collége

Le deuxiéme modele (mode¢le 2) intégre les variables explicatives de niveau 2, c’est-a-dire les
caractéristiques contextuelles exogenes des colléeges, tout en maintenant les variables
explicatives de niveau 1 présentes dans le modele. Cette étape vise a mesurer des effets directs
des caractéristiques individuelles des éléves et des caractéristiques contextuelles des colleges
sur les scores de compétences citoyennes entre les éleves (tableau 5).
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Tableau 5 : Explication des scores standardisés de compétences citoyennes des collégiens par leurs
caractéristiques individuelles et les caractéristiques contextuelles exogenes des colleges (modele 2.1)

VARIABLES (COLLEGE) esrfg:; to?é(::rc;fce soslicdzrreité Scci?fjifcju‘;il.
Variance inter-éleves 0,781 0,883 0,881 0,759
Variance inter-établissements 0,011 0,034 0,022 0,022
Caractéristiques sociodémographiques de I'éleve
(niveau 1)
Genre : garcon (réf.)
Fille -0,23#4¢ -0,21 %8¢ +0,17%F* NS
Environnement familial défavorisé (réf.)
Environnement familial intermédiaire +0,17%%* NS NS +0,16%%*
Environnement familial favorisé +0,37+%* NS NS +0,28**
Eléve immigré (réf.)
Eléve non immigré -0,11%* NS NS 40,238k
Désintérét des patents pour l'actualité (réf.)
Intérét des parents pour l'actualité +0,38*+* +0,10** +0,25%%k | 0,374k
Caractéristiques college (niveau 2)
100-300 éleves (réf.)
300-500 éleves NS NS NS NS
500-700 éleves NS NS NS NS
700-900 éleves NS -0,33%F* NS NS
+900 éleves NS NS NS NS
Commune rurale (réf.)
Commune centre agglomération NS -0,16%* NS NS
Commune banlieue -0,10* NS NS -0,11*
Milieu socio-économique défavorisé (réf.)
Milieu socio-économique intermédiaire NS NS -0, 2444 -0,20**
Milieu socio-économique favorisé NS +0,29** -(0,35%%* NS
College REP+ (réf.)
College REP NS NS +0,32%* +0,23*
College public hors EP -0,24* NS +0,310F | +0,34**
College privé -0,25* NS NS +0,410¢*
Part de variance expliquée inter-éleves 5,49% 1,25% 1,89% 4,34%
Part de variance expliquée inter-établissements | 45,98% 37,25% 38,70% | 45,32%

Significativité : * p <0.10, ** p <0.05, *** p <0.01
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L’introduction des variables contextuelles exogenes dans le modele multiniveau complet
n’implique qu’une faible réduction des variances entre les éleves et entre les établissements,
voire une absence de diminution des variances. Les parts de variance expliquées inter-éleves
et inter-établissements sont presque égales a celles du modele 1, ce qui indique que les
caractéristiques contextuelles exogenes du collége ont un impact trés limité sur 'explication
des variations des scores de compétences citoyennes entre éleves. Lorsque leffet des
caractéristiques exogenes est le plus fort, la part de variance expliquée augmente de 0,17 point
pour le score de tolérance.

L’ajout des variables contextuelles exogenes des colleges dans le modeéle 2 permet d’expliquer
une part un peu plus importante de la variance inter-établissements de certains scores. En
effet, plusieurs parts de variance expliquée ont connu une augmentation significative entre le
modele 1 etle modéle 2. Ainsi, entre les colleges, 37,25 % de la variance du score de tolérance,
38,70 % de la variance du score de solidarité et 45,32 % de la variance du score de valeurs
civiques sont expliqués par les caractéristiques individuelles des éleves et les caractéristiques
contextuelles exogenes des colleges.

Pour mettre en évidence l'effet des caractéristiques contextuelles exogenes des colléges, nous
avons étudié le type de collége, le contexte socioéconomique des éléves scolarisés, le type de
commune dans laquelle le collége est situé, ainsi que sa taille. Certaines variables contextuelles
jouent un réle dans I'explication des variances des scores de compétences citoyennes entre
¢leves ou entre établissements.

La taille des colleges exerce peu d’effets sur les divers scores de compétences citoyennes des
éleves. Elle ne permet d’expliquer que les variances de scores de tolérance entre les éleves et
entre les établissements. Les éléves scolarisés dans des colleges de petite taille, accueillant
entre 100 et 300 éleves, semblent manifester une plus grande tolérance entre eux. En
revanche, le niveau de tolérance semble étre moins élevé dans les colléges de grande taille,
ou le nombre d’éléves scolarisés est compris entre 700 et 900 éleves (baisse de 0,33 point).
Cela pourrait s’expliquer par une amélioration du climat scolaire au sein des écoles plus
petites (Cotton, 1996, 2001), par des opportunités accrues pour les éléves de participer a des
activités parascolaires et par une attention plus soutenue de la part de ’équipe pédagogique
(Raywid, 1999).

Le type de commune a également une influence relativement faible sur les différences de
scores de compétences citoyennes entre éleves et entre établissements. Les éleves des colléges
en banlieue obtiennent des scores d’engagement (- 0,10 point) et de valeurs civiques (- 0,11
point) plus faibles que ceux des éleves de colléges ruraux. De méme, les éléves des colleges
en centre-ville se montrent moins tolérants (- 0,16 point) que les éléves de colleges ruraux.
Drailleurs, les établissements localisés en milieu rural sont fréquemment reconnus pour les «
compétences spécifiques » qu’ils favoriseraient chez les éleves (Alpe, 20006).

L’influence du milieu socioéconomique du public scolarisé est indéniable, en accord avec les
observations de Gettys (2003) qui soutient que lenvironnement socioéconomique de
Iétablissement prédit fortement le climat scolaire. Les colleges issus de milieu
socioéconomique favorisé affichent notamment une plus grande tolérance (+ 0,29 point).
Cependant, les éleves scolarisés dans des colleges de milieu socioéconomique défavorisé se
montrent particuliecrement solidaires et développent davantage de valeurs civiques, en
comparaison a leurs pairs des colléges de milieux socioéconomiques intermédiaires et
favorisés. Les colleges défavorisés sont d’ailleurs souvent associés a une approche
pédagogique privilégiant un enseignement centré sur 'expression des éleves et leur créativité,
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plutot que sur des connaissances (Meuret et al., 2008). Cet enseignement de moyens, si tel
est le cas, pourrait possiblement encourager le développement de compétences citoyennes
chez les éleves.

L’évaluation des compétences citoyennes montre également que les scores de valeurs
civiques des éléves scolarisés dans des colleges publics hors éducation prioritaire (+ 0,34
point) et privés (+ 0,41 point) sont supérieurs a ceux des éléves scolarisés en éducation
prioritaire. Toutefois, la scolarisation en éducation prioritaire semble favoriser le
développement de certaines compétences citoyennes. Les éléves des colleges de REP se
révelent étre les plus solidaires (+ 0,32 point par rapport aux éleves de REP+), suivis de pres
par les éleves de colleges publics hors éducation prioritaire (+ 0,31 point). Les éléeves de
REP+ affichent également un niveau d’engagement supérieur a celui des éléves des colleges
publics hors éducation prioritaire (- 0,24 point) et des colleges privés (- 0,35 point). Ce constat
n’est pas surprenant, car les éleves de REP+ ont davantage de chances de devenir délégués
de classe et de participer aux activités du foyer de leur college (Caille et Didier, 2021). Ceci
peut étre expliqué par des disparités d’opportunités pour les éléves de simpliquer : les
colleges en éducation prioritaire, grace aux activités et responsabilités proposées, pourraient
favoriser un engagement plus fort au sein de I’établissement, pouvant évoluer par la suite en
engagement citoyen chez les éleves.

5. Discussion

D’aprés Vezeau et al. (2010), les recherches menées en France sur Peffet de I’établissement
dans le secondaire ont généralement mis en évidence des effets relativement modérés (de 2
a 5 %). Bressoux (1994) avance que ce faible effet-établissement pourrait s’expliquer par le
systeme éducatif centralisé en vigueur en France, ce qui entraine une certaine homogénéité
des contextes d’enseignement d’un établissement a l'autre. Bien que nos résultats soient
encore plus faibles que ceux présentés dans la littérature, ils semblent confirmer la tendance

observée dans de nombreux travaux : effet de I’établissement scolaire est relativement limité
(Bressoux, 2009 ; Duru-Bellat et Mingat, 1985, 1988 ; Mortimore et al., 1988 ; Willms, 1986).

Ce travail a révélé que les caractéristiques contextuelles des colléges expliquent peu les
différences de scores de compétences citoyennes entre éleves. Cependant, ce constat n’est
pas surprenant, attendu que les caractéristiques contextuelles de I’établissement (= niveau 2)
contribuent plus difficilement a expliquer les différences entre éléves (= niveau 1) (Bressoux,
2010). Néanmoins, l'introduction de ces variables dans le modele d’analyse parvient a
expliquer partiellement les différences de scores de compétences citoyennes entre éleves. En
effet, malgré de faibles parts de variance expliquée inter-éléves, nous avons mesuré des effets
significatifs de ces caractéristiques, contribuant partiellement a expliquer Teffet de
Iétablissement sur le développement de compétences citoyennes des éleves.

Il semble se dégager des profils d’établissements dans lesquels les compétences citoyennes
se développent plus favorablement : les colléges situés en milieu rural et qui accueillent des
éléves de milieu socioéconomique défavorisé créent un environnement propice au
développement de compétences citoyennes. Par conséquent, dans lattente de futures
analyses susceptibles de mesurer des effets directs plus forts des caractéristiques contextuelles
de I’établissement et d’approfondir I’évaluation des compétences citoyennes, nous ne
pouvons vérifier que partiellement notre hypothése.
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Nos résultats ont également mis en évidence leffet plus marqué des caractéristiques
individuelles des éleves sur le développement de compétences citoyennes par rapport aux
caractéristiques contextuelles des établissements. En effet, les caractéristiques propres a
chaque éleve expliquent entre 1,08 % et 5,44 % des différences de scores de compétences
citoyennes entre éleves, tandis que les caractéristiques contextuelles n’expliquent qu’entre
0,05 % et 0,17 % des variances de scores entre collégiens (tableau 06).

Tableau 6 : décomposition de la part de variance expliquée inter-éleves des scores de compétences
citoyennes des collégiens

Score Score de Score de Score de

COLLEGE d’engagement , . ., valeurs
- tolérance | solidarité . .

citoyen civiques

Part de variance expliquée

des caractéristiques 5,44% 1,08% 1,83% 4,24%
individuelles de ’éléve

Part de variance expliquée
des caractéristiques
contextuelles exogenes de
Pétablissement

0,05% 0,17% 0,06% 0,10%

Si les caractéristiques contextuelles des établissements influencent faiblement le niveau de
compétences citoyennes des éléves, c’est manifestement parce que d’autres facteurs jouent
plus fortement. Le role des caractéristiques individuelles a été confirmé par plusieurs travaux.
Percheron (1974) a d’ailleurs montré le role de 'environnement familial dans la socialisation,
la transmission de valeurs et dans I'orientation politique des jeunes (Bozec, 2016). D’autres
travaux ont mis en évidence I'influence des caractéristiques individuelles et des influences
extrascolaires (famille, pairs, communauté, médias, etc.) sur les compétences citoyennes (Isac
et al., 2014 ; Manca et al.,, 2009). Le rapport de 'IEA va plus loin dans son analyse en
considérant la formation du citoyen comme un processus qui prend racine dans divers
environnements (Schulz et al., 2016).

L’évaluation du développement des compétences citoyennes révele 'importance significative
du contexte familial. En effet, 'engagement citoyen, la solidarité et les valeurs civiques sont
favorisés a la fois dans les colleges d’éducation prioritaire et au sein des établissements
scolarisant des éleves issus de milieu socioéconomique défavorisé. Cependant, il est a noter
que le contexte socioéconomique défavorisé de la famille semble exercer une influence
négative sur le développement des compétences citoyennes. En effet, 'engagement citoyen
et 'adhésion aux valeurs civiques se trouvent favorisés chez les jeunes issus de milieu
socioéconomique favorisé (tableau 7).
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Tableau 7 : Résumé des caractéristiques contextuelles exogeénes des colleges qui influencent

positivement le développement de compétences citoyennes des éléves

Caractéristiques
individuelles des
éleves

. C e, Valeurs
Engagement Tolérance Solidarité . .
civiques
Garcon
Milieu socioéco.
Milieu socioéco. favorisé
favorisé Garcon Fille

Origine
immigrée

Intérét des
parents pour
Pactualité

Intérét des
parents pour
Pactualité

Intérét des
parents pour
Pactualité

Origine non
immigrée

Intérét des
parents pour
Pactualité

Milieu

FEducation

. Privé
Education favorisé¢ prioritaire v
L (REP) et
Caractéristiques | prioritaire Commune college public | Milieu
exogenes des (REP+) rurale hors EP défavorisé
colleges
Commune rurale 1002300 Milicu Commune
éleves défavorisé rurale

Nos conclusions révelent également quune scolarisation dans un college d’éducation
prioritaire ou scolarisant des éleves défavorisés ne semble pas entrainer d’effets négatifs pour
le développement de certaines compétences citoyennes, en particulier si les éleves
proviennent d’un milieu socioéconomique favorisé. En effet, ces derniers, méme scolarisés
en éducation prioritaire ou dans un collége de milieu défavorisé, font preuve d’un
engagement plus marqué et d’une plus grande adhésion aux valeurs civiques. Néanmoins,
des préoccupations peuvent étre soulevées concernant les éléves scolarisés en éducation
prioritaire qui ne bénéficient pas d’un environnement familial propice a combler ce déficit.

6. Conclusion

Cet article aborde I'analyse encore peu explorée du role du contexte scolaire dans la
formation de I’éleve citoyen, en proposant de mesurer des effets directs de I’établissement
scolaire pour contribuer a I'évaluation de compétences citoyennes chez les éleves. 11 est vrai
que la majorité des travaux se concentre sur I'effet de I’établissement sur le développement
de compétences académiques et la réussite scolaire des éléves (Brault, 2004 ; Durbin, 2001),
tandis que d’autres adoptent une approche plus descriptive et théorique de I’éducation a la

Evaluer. Journal international de recherche en éducation et formation, 9(3), 51-73 67



Tavant, M.

citoyenneté (Bozec, 2016). En utilisant les données de Ienquéte « Ecole et citoyenneté »
menée par le CNESCO, nous avons recueilli les représentations des 3158 collégiens
concernant leurs pratiques citoyennes, ainsi que les caractéristiques contextuelles des 126
colleges inclus dans I’échantillon.

La recherche présentée ici se concentre sur les caractéristiques exogenes a I’établissement
scolaire, désignant ainsi ces caractéristiques difficilement modulables et controlables, tels que
la taille de T’établissement, le secteur de recrutement, la géolocalisation et le type
d’établissement. Ce travail s’est intéressé a I’évaluation du développement des compétences
citoyennes et a la mesure d’effets directs des caractéristiques du contexte scolaire sur quatre
scores de compétences citoyennes des éléves. Nous avons ainsi formulé ’hypothese que les
caractéristiques contextuelles exogenes des colléges exercent une influence sur les scores de
compétences citoyennes des éléves.

Les résultats, obtenus a partir de modeles multiniveaux, ont globalement révélé de faibles
effets des caractéristiques contextuelles sur le niveau de compétences citoyennes’, ce qui ne
permet de confirmer que partiellement notre hypothése. Cependant, certains effets des
caractéristiques contextuelles se sont avérés significatifs, particulicrement le milieu
socioéconomique et le type de I’établissement. Plus spécifiquement, il ressort que ce sont les
éléves scolarisés dans des colleges de milieu socioéconomique défavorisé qui ont affiché de
meilleures compétences citoyennes. En effet, dans les colleéges d’éducation prioritaire et / ou
de milieu socioéconomique défavorisé, les éleves se sont révélés plus engagés, plus solidaires
et davantage en accord avec les valeurs civiques. Toutefois, il est a noter que ce sont les éléves
issus de milieu socioéconomique favorisé qui se sont le mieux adaptés a ces contextes
scolaires plus défavorisés, développant ainsi plus de compétences citoyennes que leurs
camarades de milieu plus défavorisé.

Cette recherche présente toutefois certaines limites. La mesure des pratiques et
comportements des éleves a partir de leurs déclarations peut induire une certaine complexité
pour appréhender la réalité au sein de chaque établissement scolaire. En effet, les éléves ont
exprimé leurs opinions et points de vue concernant leurs attitudes et pratiques citoyennes,
mais il s’agit de « leurs perceptions de la réalité » (Cnesco, 2020, p. 17). Un rapport du Cnesco
(Bozec, 2016) souligne d’ailleurs 'importance d’appréhender les pratiques effectives et les
représentations des éleves a partir de données qualitatives pour mieux saisir les processus en
jeu. De plus, notre travail n’a pas pris en compte la valeur ajoutée des établissements, attendu
qu’un seul questionnaire a été administré dans le cadre de 'enquéte du CNESCO. Pour mieux
comprendre ce que les éleves « gagnent » ou « perdent » dans un contexte scolaire donné,
deux mesures du niveau de compétences des éleves seraient pertinentes (Duru-Bellat, 2001).

Ces limites, qui mettent en exergue la difficulté a mesurer un effet établissement et a évaluer
le développement de compétences citoyennes, nous incitent a interpréter ces conclusions
avec prudence. Néanmoins, nos résultats encouragent a poursuivre ce travail en prenant en
compte de nouvelles variables et en explorant de nouvelles approches. Alors que notre
recherche s’est concentrée sur I'influence du college sur le niveau de compétences citoyennes
des éleves, une exploration des points de vue des chefs d’établissement, acteurs centraux de
la mise en ceuvre d’une culture de I’établissement (Rey, 2007), pourrait étre pertinente. Les
chefs d’établissement mobilisent les enseignants pour concevoir et mettre en place le projet

2 Les effets significatifs de faible ampleur sont peut-étre a relier a la puissance statistique des modeles utilisés,
compte tenu du nombre élevé d’observations (Yergeau, 2009).
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d’établissement (Barrere, 2000) et favorisent la mobilisation de ’équipe pédagogique pour un
projet commun autour de la citoyenneté (Dupriez, 2003). Dans le prolongement de cette
réflexion, il serait pertinent d’explorer le « principe de coéducation » entre I'institution
scolaire et environnement familial de I’éléve, afin de faciliter une communication accrue
entre ces deux contextes de vie de ladolescent. Cette approche pourrait favoriser un
« apprentissage effectif de I’acte citoyen » (Glomeron et al., 2017, p. 89).
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8. Annexe 1: Scores de compétences citoyennes

SCORE SOUS- ITEMS
SCORES
J’en sais plus en matiére de politique que la plupart des
jeunes
Lorsque des sujets politiques sont débattus, j’ai la plupart du
. temps quelque chose a dire
Attitudes . ,
i Je peux facilement comprendre la plupart des questions
politiques ool
J’ai des opinions politiques qu’il serait intéressant d’écouter
Je me sens capable de participer a la vie politique
Je comprends bien les questions politiques qui concernent
ENGAGEMENT E:mnce 5 e
CITOYEN , gagement dans une association de défense de
Penvironnement
Engagement dans un mouvement ou une association
politique
Engagement dans une association humanitaire ou bénévole
Engagement | Engagement dans un mouvement ou une association
associatif religieuse
Engagement en tant que tuteur dans le cadre de I'aide aux
devoirs
Engagement dans une association sportive
Engagement dans une association culturelle ou artistique
Engagement dans le cadre du scoutisme
SCORES ITEMS
Absence de violences verbales
TOLERANCE Absence de harcélement
Absence de racisme et d’antisémitisme
Absence de sexisme
L’école a permis de s’intéresser a ce qui se passe dans d’autres
pays
SOLIDARITE L:école m’a ap}_aris a faire.preuve de solidarité : _
L’école a permis de travailler en groupe avec d’autres éleves
L’école a permis de protéger 'environnement
L’école a permis de résoudre les problémes qui existent dans ton
quartier, ton village ou ta ville
Lécole m’a appris qu’il est important de voter aux élections
locales et nationales
Se sent attaché a son école
R
CIVIQUES

Fait confiance a ’armée

Fait confiance a la police

Fait confiance a la justice

Fait confiance a I’école
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